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Como propdsito de un trabajo de grado de la Licenciatura en Matematicas de la
Universidad Pedagogica Nacional, se valoraron contenidos programaticos de asignaturas
relacionadas con estadistica y su didactica, en programas de formacion inicial de profesores
en Colombia, a partir de categorias asociadas con componentes del conocimiento
profesional del profesor, documentos de politica publica colombiana, y tendencias de
formacion de profesores; lo que mostrd gque a pesar de que los docentes de matematica son
los encargados de llevar al aula escolar la estadistica, su formacién en dicha area y su
didactica, en comparacion con otras (algebra y geometria) es exigua.
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El Ministerio de Educacion Nacional (Colombia) emite propuestas de politica publica para
la excelencia de la educacion en escenarios de paz, acompariadas de lineamentos de calidad
para los programas de formacion docente (licenciaturas); documentos que consolidan una
propuesta de reforma para la educaciéon superior, donde se percibe la necesidad de un
cambio estructural a los planes de estudio y curriculos de los programas de formacién
inicial de profesores (para efectos de esta investigacion, los de matemaéticas), lo que
conlleva a revisar si las actuales licenciaturas estan cerca de cumplir con los estipulado en
dichas reformas o se requiere de un cambio radical en sus fines y estrategias. Por ende, se
propuso describir y caracterizar la formacion inicial en el area de estadistica y su didéactica,
a la luz de la normatividad y las tendencias de formacion de profesores de matematicas.

Para tal caracterizacién se inicia con la revision de politicas publicas en educacion; leyes
decretos y resoluciones que entre otras cosas, sefialan que los programas deben tener como
disciplina fundante la pedagogia, incluyendo la didactica. Ademas la Organizacion de
Estados Iberoamericanos [OEI], en las Metas educativas 2021, proponen mejorar la calidad
y la equidad en la educacion, explicando la importancia que tiene el desarrollo profesional
docente para ello; estableciendo como pilares el desarrollo de competencias respecto a la
“preparacion para ensefiar en la diversidad de contextos, culturas y alumnos; la capacidad
para incorporar al alumnado en la sociedad del conocimiento; y la disposicion para educar
en una ciudadania multicultural, democratica y solidaria” (OEI, 2010).

Ademas de la normatividad que rige la formacién de profesores, también se ha evidenciado
en los Gltimos afios un creciente interés por la investigacion en relacién con la formacién de
estos en el campo de la Educacién Matematica, asi Godino (2009) propone el modelo de
conocimiento basado en la aplicacién del enfoque ontosemiético [EOS], en donde articula
diferentes puntos de vista y nociones tedricas sobre el conocimiento matemaético, su
ensefianza y su aprendizaje, define facetas para analizar los procesos de instruccion
matematica, como son la epistémica (conocimientos matematicos relativos al contexto
institucional), cognitiva (conocimientos y progreso de los estudiantes), afectiva (emociones
de los estudiantes respecto a los objetos matematicos), mediacional (uso de instrumentos
didacticos), inter-accional (comunicacion entre profesor-estudiante) y ecoldgica (contexto).
Facetas que deben ser estudiadas desde la mirada de las practicas matematicas y didacticas,
la configuracion de objetos y procesos, y las normas y su idoneidad; haciendo referencia a
cémo este modelo puede ser utilizado para desarrollar competencias profesionales y ser una
guia para el disefio, implementacién y evaluacion de planes de formacion de profesores, y
para la reflexion de los mismos sobre su propia practica.

Bajo este marco, la investigacion se desarrolla en tres fases: acopio de informacion respecto
a los planes de estudio de las licenciaturas en matematicas y afines en Colombia [LM] y los
contenidos programaticos de los espacios académicos de interes; formulacion de categorias
para el analisis; y el andlisis de los documentos a la luz de las respectivas categorias. La
definicion de indicadores para la evaluacion se hizo segun la teoria descrita por Godino
(2009) atendiendo a las facetas para el contenido, los estudiantes, el profesor y los medios



tecnoldgicos; se establecio una relacion entre categorias y componentes del conocimiento
del profesor de matemaéticas y estadistica, atendiendo a los modelos de Shulman (1986),
Hill, Ball y Shilling (2008), Schoenfeld y Kilpratick (2008), Godino (2009), Arteaga
(2011), y Leiria, Gonzélez y Pinto (2015) y los documentos de politica publica. Del anlisis
de los documentos los programas se clasificaron en tres tipos: los que separan la disciplina
y la pedagogia (tipo 1), los que vinculan la disciplina y la pedagogia (tipo Il) y los que
ofrecen escasos 0 ningun espacio académico de estadistica o su didactica (tipo Il1).

El analisis demuestra que aunque el MEN sugiere que las matematicas son parte
fundamental de la educacion y constituye en aspecto importante del ndcleo de saberes, los
programas de Licenciatura en Matematicas son escasos, pues solo representan 14,8 % del
total de licenciaturas ofrecidas en Colombia; ademés solo el 5,3 % de los créditos de los
planes de estudios analizados corresponde a espacios concernientes con la estadistica o su
didactica. Respecto a la formacién disciplinar (faceta epistémica) se abordan tematicas de
estadistica descriptiva y probabilidad, pero no topicos de historia o los relacionados con la
estadistica holistica. Pocos contenidos programaticos tratan teméticas que permitan al
futuro docente aprender a conocer las caracteristicas psicosociales de los aprendices, lo cual
representa un vacié en la formacion inicial. En cuanto a las facetas cognitiva y ecoldgica se
propone al docente en formacion asumir una postura critica frente al qué, como, cuando y
porqué se ensefia cierto objeto estadistico, pero no como se evalla. Para las facetas
mediacional e interaccional se encuentra que existe correspondencia, se abordan relaciones
entre el uso de tecnologia y la ensefianza de la estocéstica, lo que sugiere un gran avance en
la apropiacion de las normas y la adaptacion de las nuevas directrices publicas.

A partir de los resultados obtenidos se sugiere que al momento de pensar en la renovacion
curricular de programas de licenciatura en matematicas, en lo que concierne al area de
estadistica, se establezcan conexiones entre el saber disciplinar y el didactico; se incluyan
tematicas sobre tdpicos de historia de los objetos de estudio y su relacion con otras
ciencias; se ofrezcan estrategias para caracterizar el desarrollo psicosocial y cognitivo de
los aprendices; y trabajar por el desarrollo de habilidades comunicativas en otro idioma.
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