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Justificación  
Este trabajo parte de la experiencia personal de una de las maestras en formación que presenta la 
propuesta. Ella, en una de sus prácticas de inmersión (Práctica en Aula) desarrollada en el marco de la 
Licenciatura en Matemáticas de la UPN, logró evidenciar que estudiantes de sexto grado presentan 
dificultades al momento de calcular las medidas de tendencia central cuando los datos se encuentran 
agrupados. Entre algunas de las dificultades evidenciadas por Vallejo (2020) están: 
 

- Los estudiantes realizan el mismo cálculo para encontrar medidas de tendencia central cuando 
los datos están agrupados o desagrupados. 

- Los estudiantes toman la moda como el intervalo que está ubicado en la mitad de la taba de 
frecuencias. 

- Los estudiantes toman la moda como el dato que tiene mayor frecuencia absoluta y no tienen en 
cuenta la marca de clase del intervalo en el que se encuentra dicho dato. 

- Los estudiantes para hallar la mediana no toman en cuenta las cantidades presentadas en 
frecuencia acumulada, sino que se basan en los valores que se presentan en la frecuencia 
absoluta. 

- Para el promedio, los estudiantes suman las cantidades que se presentan en la frecuencia 
absoluta y el resultado lo dividen por cantidad de datos. 
 

Autores como Rodríguez, et ál., (2016) sustentan las dificultades mencionadas anteriormente cuando 
afirman que los estudiantes no muestran una adecuada comprensión de las medidas de tendencia central, 
especialmente en los algoritmos de cálculo que se deben utilizar dependiendo de si los datos están 
agrupados o desagrupados. Estos autores desde su experiencia nos indican que los estudiantes cometen 
errores al realizar el cálculo del promedio, pues creen que el promedio es un grupo aditivo, es decir que 
cumple con los axiomas de clausura, asociatividad, elemento neutro y elemento inverso. Para el caso de 
la mediana, Rodríguez, et ál., (2016) dicen que esta recibe diferentes definiciones que pueden ser 
confusas para los estudiantes, por ejemplo, citan a Batanero (2000) quien define la mediana como “el 
promedio central de una serie de datos ordenados según magnitud” (p. 936). Si tomamos esta definición, 
fácilmente podemos confundir el concepto de mediana con el de promedio y de allí los errores de cálculo 
se verán reflejados. La moda está asociada al valor(es) más frecuente de un conjunto de datos, presenta 
el inconveniente de no ser única y en algunos casos de no existir. Lo cual ha hecho que no sea considerada 
frecuentemente como un índice de posición central en la síntesis de información tal y como lo afirman 
los mismos autores (pp. 933–936). 
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Estas dificultades pueden tener como origen el poco trabajo que dedican los docentes de matemáticas 
para la enseñanza de la estadística en cada uno de los niveles de la educación básica y media, tal y como 
lo presentan Arias y Silva (2012), quienes mencionan que la enseñanza de la estadística no tiene la 
importancia que se merece dentro de los currículos de matemáticas en la educación básica (p. 12). 
Además, Ruiz-López (2014) señala que en América Latina dedican aproximadamente el 16 % de la 
enseñanza de las matemáticas a abordar los contenidos de Estadística, poco con respecto a lo que se 
dedica a otras asignaturas.  
 
En la propuesta de Londoño (2017) se expone la importancia del estudio de la Estadística desde edades 
tempranas, lo cual fortalece en los estudiantes competencias matemáticas y permite la preparación para 
responder a las pruebas externas que enfrentan (ICFES), ya que estas en un alto porcentaje contienen 
preguntas con tablas y gráficas estadísticos que exigen su compresión (p. 13). Bajo este panorama, 
Farigua (2016) considera que es importante que los estudiantes de la educación básica y media 
interpreten las medidas de tendencia central. Además, señala que cuando en el aula se estudian las 
medidas de tendencia central, se pretende que el estudiante tenga un acercamiento y apropiación de los 
objetos estadísticos allí abordados, de tal manera que adquieran un nuevo conocimiento para su 
desarrollo, con el fin de que logren resolver situaciones en donde están inmersas (p. 10). En consonancia 
con esta perspectiva, en Colombia se proponen los siguientes estándares básicos de competencias en 
Matemáticas publicados por el Ministerio de Educación Nacional -MEN- (2006), relacionados con la 
enseñanza de las medidas de tendencia central, en la educación básica y media: 
 

- Comparo e interpreto datos provenientes de diversas fuentes (revistas-experimentos-tv) 
(6°-7º grado). 

- Reconozco la relación entre un conjunto de datos y su representación (6º - 7º grado). 
- Interpreto, produzco y comparo representaciones gráficas adecuadas para representar 

diversos tipos de datos (6º - 7º grado). 
- Uso medidas de tendencia central (media, mediana, moda) para interpretar el 

comportamiento de un conjunto de datos (6º - 7º grado). 
- Predigo y justifico razonamientos y conclusiones usando información estadística (6º - 7º 

grado). 
- Interpreto y utilizo conceptos de media, mediana y moda y explico sus diferencias (8º - 9º 

grado). (MEN, 2006, pp. 84-87). 
 

Farigua (2016) indica que tradicionalmente el trabajo que se realiza sobre la interpretación y 
características de las medidas de tendencia central es limitado, puesto que se dedica mayor tiempo a 
trabajar en la parte aritmética (pp. 12-15). Las propuestas didácticas que los docentes llevan al aula están 
orientadas para que el estudiante relacione cada medida de tendencia central con su fórmula para 
calcularla. Por ejemplo, para la media aritmética, la mediana y la moda, las preguntas orientadoras llevan 
a que el estudiante se aprenda la fórmula, la aplique y conteste únicamente colocando el resultado del 
proceso aritmético. 
 
Teniendo en cuenta estos aspectos, se pretende abordar la enseñanza de estos conceptos y su 
interpretación a partir de una propuesta metodológica centrada en material didáctico que favorezca el 
aprendizaje de las medidas de tendencia central, con el fin de no darle solo relevancia a lo algorítmico 
sino a la construcción del conocimiento. Gutiérrez (2020) menciona que el material didáctico favorece el 
proceso de aprendizaje en los estudiantes, gracias al contacto práctico-lúdico con elementos reales que 
activan el gusto por aprender, que estimulan el desarrollo de la memoria, la motricidad fina y gruesa, la 
parte cognitiva, física, entre otros aspectos fundamentales en la evolución del sujeto (p. 5). Leal (2013) 
indica que, al utilizar recursos didácticos, la enseñanza de las medidas de tendencia central resulta ser 
viable para los docentes ya que dejarían de lado la actitud tradicionalista de enseñar estadística y los 
estudiantes tendrían un mayor interés en el aprendizaje de esta rama de las matemáticas (p. 1300).  
 
Por estos motivos nos vemos motivadas a diseñar y validar una alternativa metodología para la 
enseñanza de medidas de tendencia central usando datos agrupados a través de material didáctico. 



Objetivos  

General 

Gestionar y validar una alternativa metodológica para la enseñanza de las medidas de tendencia central 
en datos agrupados utilizando material didáctico. 
 
Específicos 

• Identificar los elementos teóricos asociados a las medidas de tendencia central desde las 
dificultades evidenciadas en el aula de matemáticas. 

• Enfatizar en las características de las medidas de tendencia central que permita desarrollar un 
material didáctico para su enseñanza.  

• Corroborar si el material didáctico diseñado aporta al aprendizaje de las medidas de tendencia 
central en datos agrupados. 
 

Actividades a desarrollar y cronograma tentativo 

Semana  Actividad  

1 Consolidar y sustentar el problema a partir de su descripción y antecedentes. 

2 
Justificar desde la teoría y experiencia de autores, el trabajo de grado y formular los 
objetivos del mismo. 

3 Indagar referentes teóricos que permitan construir el marco de referencia del trabajo. 

4-5 Indagar referentes teóricos que permitan construir el marco metodológico. 

6-7 
Diseñar la alternativa metodológica (actividades) consignando la información en el 
trabajo de grado, lo que implica la construcción del material didáctico. 

8-9 Gestionar la alternativa de enseñanza. 

10 
Sistematizar la información recogida y analizar los resultados obtenidos luego de la 
gestión. 

11 Escribir conclusiones de la indagación realizada. 

12 Enviar el trabajo de grado para evaluación. 

13 – 14 Preparar sustentación del trabajo de grado. 

15 Atender comentarios y correcciones del jurado evaluador. 

16 Sustentar el trabajo de grado. 

  

Producto(s) esperado(s) del trabajo:  
Documento trabajo de grado donde se acopie el proceso de indagación y gestión de la alternativa para la 
enseñanza de las medidas de tendencia central en datos agrupados usando un material concreto. 
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